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Resumen 

Se muestranlosresultados de la investigación “Propuestapedagógicabasada en las habilidades de 

pensamientocríticosiguiendo la taxonomía de bloom en elaprendizaje del inglés en la 

institucióneducativakilómetro 12, sede central y sede Casablanca” cuyopropósito central fueestablecerelgrado 

de incidencia de unapropuestapedagógica a partir de losnivelescognitivos la Taxonomía de Bloom para 

desarrollarelpensamientocrítico a través de la comprensión de textos en inglés en estudiantes de octavo grado. 

El estudio fueabordadodesde un enfoquecualitativo-interpretativo.  Siguiendoelmodelo de investigación acción. 

Desdelospostulados de Denzin y Lincoln (2018) estetipo de diseñopermiteunacomprensióndetallada y extensa 

del fenómenoestudiado, y sistematizar las percepciones de la población objeto de estudio con relación al 

problema y la propuestatendiente a darlesolución. Los diferentesinstrumentos de recolección de datos, pruebas 

antes y después de la implementación de la propuesta, pretest y postest, entrevistasemiestructurada a docentes y 

estudiantes, observación del participante, (diario de campo) y revisión documental, (pruebasescritas, trabajos 

de losestudiantes), permitieronestableceravancessignificativos en losniveles de comprensiónlectora y desarrollo 

del pensamientocrítico de losestudiantes. Igualmente, desde la mirada de docentes y estudiantes, a partir del 

análisis de la informaciónreportada en instrumentoscomounaentrevistasemiestructurada y unaencuesta, se 

observóunapercepciónpositivarespecto a la implementación de la propuesta y alcance de lospropósitos del 

estudio. 

 

Palabras clave:Taxonomía de Bloom, Comprensión lectora y pensamiento crítico 

 

Abstract 

 

This document presents the results of a study named Pedagogical proposal based on critical thinking skills 

following Bloom's taxonomy in English language learning at the Kilómetro 12 educational institution, 

headquarters and Casablanca campus. The central purpose of the study was to establish the degree of impact of 

a pedagogical proposal based on the cognitive levels of Bloom's Taxonomy to develop critical thinking through 

the comprehension of English texts in eighth-grade students. The study was approached from a qualitative-

interpretative perspective, following the action research model. Based on the postulates of Denzin and Lincoln 

(2018), this type of design allows for a detailed and extensive understanding of the phenomenon studied, and for 

systematizing the perceptions of the target population regarding the problem and the proposed solution. The 

various data collection instruments, pretest and postest, implementation, semi-structured interviews with 

teachers and students, participant observation (field diary), and documentary review (written tests, student 

work) allowed for significant progress in students' reading comprehension and critical thinking development. 

Similarly, from the perspective of teachers and students, based on the analysis of information reported in 
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instruments such as a semi-structured interview and a survey, a positive perception was observed regarding the 

implementation of the proposal and the achievement of the study's objectives. 
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I. INTRODUCTION 

 

La Constitución Política de Colombia de 1991 definió la educación como un derecho fundamental de 

las personas y un servicio público con una función social, orientada al acceso al conocimiento, la ciencia, la 

técnica y otros bienes y valores culturales (p. 32). En respuesta a este mandato constitucional, el país promovió 

el fortalecimiento del sistema educativo a través de leyes, decretos y programas que marcaron la política pública 

en diversas metodologías y enfoques pedagógicos. 

En este contexto, la Ley 115 del 8 de febrero de 1994 estableció las normas generales para regular el 

Servicio Público de Educación, destacando su función social orientada a satisfacer las necesidades e intereses de 

las personas, la familia y la sociedad (Ministerio de Educación Nacional, 1994, Artículo 1, pág. 1). Respecto a la 

enseñanza del inglés, esta legislación no estableció de manera explícita su obligatoriedad, aunque mencionó la 

importancia de la adquisición de elementos conversacionales y de lectura en al menos una lengua extranjera 

(Ministerio de Educación Nacional, 1994, Artículo 21, pág. 7). 

Posteriormente, en normativas más recientes, el Ministerio de Educación Nacional definió el inglés 

como un área esencial y obligatoria. Fue así como en 2002, por medio de la Guía 22, se presentaron los 

estándares de inglés (Ministerio de Educación Nacional, 2006). Más adelante, en 2016, se publicaron los 

Derechos Básicos de Aprendizaje para inglés, los cuales describieron los conocimientos y habilidades que los 

estudiantes debían adquirir en todos los niveles educativos, desde primaria hasta educación media (transición, 

grados 1° a 5° y 6° a 11°). Estos fueron diseñados en coherencia con los Lineamientos Curriculares y los 

Estándares Básicos de Competencias (DBA), con el propósito de preparar a los estudiantes colombianos para 

enfrentar las exigencias de un mundo globalizado y facilitar su capacidad comunicativa en inglés (Ministerio de 

Educación Nacional, 2016). 

Además, a lo largo de diferentes períodos y gobernaciones, el Ministerio impulsó programas bilingües 

enfocándose en la enseñanza del inglés, entre los cuales destacó Colombia VeryWell, cuyo objetivo fue mejorar 

la calidad de la educación en esta área y fortalecer las competencias comunicativas de los ciudadanos en inglés 

(Ministerio de Educación Nacional, 2015). 

En respuesta a estas normativas, la Secretaría de Educación de Montería, junto con las 61 instituciones 

educativas de la ciudad, implementaron una política de bilingüismo llamada Montería Bilingüe. Asimismo, 

elaboraron sus propios currículos y planos de área para la enseñanza del inglés. En consonancia con estas 

acciones, y con el fin de contribuir a la mejora de las prácticas educativas en la enseñanza del idioma, se 

desarrolló el presente estudio doctoral. Este tuvo como objetivo principal determinar el nivel de impacto de la 

implementación de una propuesta pedagógica basada en habilidades de pensamiento crítico, fundamentada en la 

taxonomía de Bloom, para el desarrollo de la comprensión lectora en inglés en los estudiantes de octavo grado 

de dos instituciones educativas oficiales de Montería. 

La selección de este estudio se fundamentó en tres aspectos principales. En primer lugar, a pesar de que 

la Institución Educativa en zona rural se encontraba en un proceso de mejora continua, evaluado a través de 

pruebas censales, persistían resultados considerados subóptimos en el área de inglés. En segundo lugar, la 

Institución Educativa Kilómetro 12, especialmente en sus dos sedes objeto de estudio, presentaba una marcada 

carencia de recursos tecnológicos, lo cual limitaba significativamente el aprovechamiento del material didáctico 

empleado para la enseñanza del inglés. Por ello, la propuesta pedagógica basada en habilidades de pensamiento 

crítico, siguiendo la taxonomía de Bloom, buscó establecer una ruta de acción orientada a atender y paliar estas 

necesidades educativas derivadas de las limitaciones materiales, enfocándose en el desarrollo de las 

competencias lectoras en inglés de los estudiantes de octavo grado. En tercer lugar, la condición rural de la 

institución afectó negativamente la motivación de los estudiantes, lo que representó un desafío adicional para el 

desarrollo de sus competencias académicas y cognitivas. 

Este escenario proporcionó el contexto adecuado para la implementación de la propuesta, con la 

expectativa de que este enfoque específico contribuirá de manera significativa a mejorar los procesos de 

aprendizaje y las habilidades de lectura en inglés de los estudiantes. El propósito central de la investigación fue 

establecer el grado de incidencia de la aplicación de esta propuesta pedagógica en la comprensión lectora en 

inglés en los estudiantes de octavo grado de las dos sedes de la Institución Educativa Kilómetro 12. Este estudio 

abrió el camino para el diseño e implementación de estrategias pedagógicas orientadas a favorecer los procesos 
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de enseñanza y aprendizaje, centrándose especialmente en la evaluación de sus efectos sobre el rendimiento 

académico de los estudiantes. La importancia de este estudio yace en su contribución al desarrollo académico de 

los estudiantes, y con ello al campo humano, social y educativo, la investigación se constituye como un pilar 

fundamental para la construcción de estrategias pedagógicas para un aprendizaje significativo. A su vez se 

convierte en un referente para futuras investigaciones con poblaciones que enfrente la misma problemática. A 

nivel social, al favorecer mejores procesos académicos, a futuro mejorará los resultados de la población objeto 

de estudio en  las pruebas Saber 11, aumentando así las oportunidades de estos estudiantes a acceder a la 

educación superior.  

En el contexto educativo del Municipio de Montería y específicamente en el sector rural  el estudio se 

posiciona como un aporte trascendental, dado a las categoría y hallazgos desde los resultados obtenidos con los 

estudiantes, y la efectividad de la secuencia didáctica de la propuesta para el desarrollo del pensamiento crítico y 

las competencias lectoras a partir de la Taxonomía de Bloom. 

La metodología empleada en este estudio se fundamenta en un enfoque cualitativo, el cual de la mano 

con el paradigma sociocrítico, proporcionó un marco teórico que respalda la exploración de fenómenos sociales 

a través de la observación y la razón. El método propuesto en la investigación se centró en brindar una 

descripción detallada de los fenómenos observados en el contexto del aprendizaje del inglés y la comprensión 

lectora en dos comunidades educativas distintas (Guevara et al., 2020). Obteniendo así patrones, características 

y tendencias relevantes para alcanzar una comprensión clara y precisa de los eventos estudiados, (Hurtado, 

2012).  

En conclusión, este estudio doctoral buscó la mejora de los resultados académicos de los estudiantes 

mediante la implementación de una propuesta pedagógica basada en las habilidades de pensamiento crítico 

siguiendo la taxonomía de Bloom en el aprendizaje del inglés, y con ello brindarles herramientas de estudio que 

seguirán favoreciendo sus procesos académicos y su capacidad para entender la realidad que los circunda. 

 

II. METODOLOGÍA BASADA EN EL DESEMPEÑO PARA EL DESARROLLO DE MODELOS 

EN FÍSICA 

 

El presente estudio se sustenta en una sólida fundamentación metodológica, diseñada para abordar de 

manera integral y rigurosa la problemática planteada. La investigación se enmarca en un modelo 

epistemológico, un enfoque y un diseño específicos que, en conjunto, buscan no solo describir, sino también 

interpretar y transformar la realidad educativa en la que se inscribe el fenómeno de estudio. 

 

Desde una perspectiva epistemológica, la tesis se adhiere al paradigma sociocrítico, el cual trasciende 

la mera descripción de los hechos para centrarse en la comprensión de las estructuras sociales y las relaciones de 

poder que influyen en los procesos educativos. Este paradigma considera que la ciencia social no es puramente 

empírica ni solo interpretativa, sino que se nutre de los estudios comunitarios y de la investigación participativa, 

buscando que el conocimiento se forme a partir de las situaciones cotidianas del entorno sociocultural. En este 

sentido, la investigación se fundamenta en la idea de que el conocimiento emerge de la interacción social y 

comunicativa de los estudiantes, tal como lo postulan Habermas y Vygotsky. 

El método de investigación seleccionado es el inductivo, un procedimiento que parte de la observación 

de hechos particulares para formular razonamientos o conclusiones de carácter más general. Este enfoque es 

coherente con el paradigma sociocrítico, ya que permite al investigador identificar patrones y tendencias en el 

desempeño de los estudiantes a partir de la implementación de la propuesta pedagógica, para luego inferir 

conclusiones sobre la efectividad de dicha estrategia. La lógica inductiva del estudio se manifiesta al analizar los 

datos obtenidos de la muestra, con el propósito de generar un modelo explicativo sobre la contribución de la 

propuesta en el desarrollo de la comprensión lectora y el pensamiento crítico. 

El estudio se desarrolla bajo el enfoque cualitativo, lo que implica una profunda inmersión en el 

contexto para comprender la realidad desde la perspectiva de los participantes. Este enfoque permite la 

identificación de sinergias no evidentes entre los eventos analizados, así como la interpretación de los 

significados que los sujetos otorgan a sus experiencias. La naturaleza cualitativa del estudio se justifica por la 

necesidad de explorar las percepciones, opiniones y vivencias de los estudiantes y docentes, en lugar de 

limitarse a la medición de variables cuantitativas. 

El diseño de la investigación corresponde al modelo de Investigación-Acción Educativa (IAE). Este 

diseño se considera idóneo para el presente estudio, ya que permite abordar problemáticas reales y buscar 

soluciones a través de un proceso cíclico y reflexivo. La IAE, tal como la describe Elliott (2000), consta de 

cuatro fases interconectadas: planificación, acción, observación y reflexión, que se llevan a cabo de forma 

secuencial y continua. En la fase de planificación, se elaboró la propuesta pedagógica; en la de acción, se 

implementó; en la de observación, se recopilaron los datos; y en la de reflexión, se evaluaron los resultados para 

retroalimentar el proceso. 
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Para la selección de los participantes, se empleó unmuestreo intencional y no probabilístico por 

conveniencia. La muestra estuvo conformada por 30 estudiantes de octavo grado, 15 de la sede central de la 

Institución Educativa Kilómetro 12 y 15 de la sede Casablanca, así como por dos docentes de inglés de ambas 

sedes. Este tipo de muestreo se justificó por la necesidad de seleccionar a los participantes que pudieran 

proporcionar información detallada y profunda sobre el fenómeno, debido a sus características específicas y a su 

disponibilidad para el estudio. 

Se establecieron criterios de elegibilidad para la muestra, incluyendo criterios de inclusión y 

exclusión. Entre los criterios de inclusión se consideró que los participantes fueran estudiantes de octavo grado 

matriculados en las instituciones seleccionadas, con edades entre 14 y 17 años, y que contaran con el 

consentimiento informado de sus padres o tutores. Los criterios de exclusión se aplicaron a aquellos que no 

formaran parte de la comunidad educativa, no tuvieran el grado de escolaridad y edad requeridos, o presentaran 

comportamientos disruptivos que pudieran interferir con el normal desarrollo de la investigación. 

Las técnicas de recolección de datos utilizadas fueron la observación participante, la entrevista y el 

análisis documental. Estas técnicas, de naturaleza cualitativa, permitieron obtener una visión integral y 

heterogénea de la implementación de la propuesta. La observación participante se llevó a cabo mediante el 

registro en un diario de campo y el uso de registros fotográficos, con el fin de captar la realidad en su contexto 

natural. La entrevista semiestructurada y grupal se aplicó a estudiantes y docentes para explorar sus 

percepciones y experiencias sobre el proceso de aprendizaje del inglés y el desarrollo del pensamiento crítico. 

Finalmente, el análisis documental se realizó mediante la revisión de pruebas escritas (pretest y postest) y una 

matriz de revisión para examinar los trabajos de los estudiantes. 

El procedimiento de recolección de datos se dividió en tres fases: diagnóstico, intervención y 

valoración. En la fase de diagnóstico, se aplicó una prueba diagnóstica (pretest) para establecer el nivel inicial 

de comprensión lectora y pensamiento crítico de los estudiantes. La fase de intervención consistió en el diseño 

e implementación de la propuesta pedagógica basada en la taxonomía de Bloom. Finalmente, en la fase de 

valoración, se aplicó una prueba de salida (postest), se realizaron entrevistas y encuestas para evaluar la 

efectividad de la propuesta y comparar los resultados. 

Se utilizó un sistema de categorización para organizar y sintetizar la información recolectada. Se 

establecieron cuatro categorías principales: 1) Pensamiento Crítico, 2) Didáctica de la Enseñanza del Inglés, 3) 

Comprensión Lectora y 4) Taxonomía de Bloom. Estas categorías, junto con sus subcategorías, sirvieron como 

marcos analíticos para estructurar el análisis de los datos y revelar conexiones significativas entre ellos. 

Para el análisis de los hallazgos, se empleó la triangulación de la información. Esta técnica implicó la 

comparación de los datos obtenidos a través de las diferentes fuentes (entrevistas, observaciones y documentos) 

para validar y enriquecer las conclusiones del estudio. La triangulación permitió una comprensión más completa 

del fenómeno al contrastar las percepciones de los participantes con los resultados de las pruebas de desempeño. 

La validación de los instrumentos se realizó mediante la revisión por pares expertos en ciencias de la 

educación y enseñanza del inglés, lo que garantizó su pertinencia y capacidad para medir efectivamente los 

objetivos planteados. La fiabilidad se aseguró a través de la triangulación de los datos, un proceso que 

robusteció la credibilidad de los hallazgos al confirmarlos a partir de múltiples fuentes y perspectivas. 

En cuanto a las consideraciones éticas, se implementaron protocolos rigurosos para proteger la 

dignidad, la intimidad y el bienestar de los participantes. Se obtuvo el consentimiento informado de los padres o 

cuidadores de los estudiantes menores de edad , se garantizó la confidencialidad y el anonimato de los datos, y 

se aseguraron los principios de voluntariedad y protección contra cualquier daño físico o psicológico. 

La presentación de los datos se realizó de manera sistemática, siguiendo un proceso de codificación, 

transcripción, lectura y análisis de la información, apoyado por el software Atlas Ti. Este proceso permitió la 

identificación de códigos y categorías para la interpretación hermenéutica de los resultados, en línea con el 

modelo de interpretación propuesto por Eisner. 

El análisis de los resultados incluyó la contrastación y teorización. La contrastación se centró en 

verificar los supuestos teóricos a través de los datos empíricos, mientras que la teorización implicó la 

construcción de un marco conceptual a partir de los hallazgos, integrándolos con el conocimiento preexistente. 

Este proceso se llevó a cabo en tres pasos: descripción, interpretación y valoración, lo que permitió una 

comprensión profunda y fundamentada del fenómeno. 

Se describió el desempeño de los estudiantes en las pruebas pretest y postest, evidenciando un avance 

significativo en los niveles cognitivos de la taxonomía de Bloom. La interpretación de estos resultados se 

relacionó con las teorías de Facione y Dewey, concluyendo que las limitaciones en el nivel de inglés estaban 

directamente vinculadas con la capacidad de los estudiantes para desarrollar el pensamiento crítico. 

La propuesta pedagógica fue diseñada de manera secuencial y sistemática, buscando superar las 

debilidades detectadas en la fase diagnóstica. Se interpretó que el diseño de la propuesta, al seguir los niveles de 

la taxonomía de Bloom, fomentó habilidades de pensamiento crítico como el análisis, la evaluación y la 

creación, en consonancia con los postulados de Paul & Elder y Facione. 
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La implementación de la propuesta demostró ser efectiva, ya que generó una alta motivación en los 

estudiantes y transformó el rol del docente en un mediador del aprendizaje. Este hallazgo se validó con las 

teorías de Macías, quien subraya la importancia de la motivación para el logro de buenos resultados académicos. 

Finalmente, la evaluación de la efectividad de la propuesta confirmó que esta tuvo una incidencia 

positiva en el desarrollo de la comprensión lectora y las competencias comunicativas. Los estudiantes 

transitaron de niveles básicos a niveles superiores de pensamiento, demostrando que la articulación entre la 

comprensión lectora y el pensamiento crítico, mediada por la taxonomía de Bloom, es un vehículo efectivo para 

el desarrollo integral de los estudiantes. La investigación se alinea con otros estudios recientes que destacan la 

importancia del pensamiento crítico y la creatividad en la enseñanza del inglés como lengua extranjera. 

 

III. ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS RESULTADOS O HALLAZGOS 

 

El presente estudio se desarrollódentro del enfoquecualitativointerpretativo, siguiendoelmodelo de 

investigación acción. El cual, de acuerdo con McNiff, J., & Whitehead, J. (2011), plantea las fases de 

diagnóstico, planificación, acción, observación y reflexión. Siendoeste estudio de enfoquecualitativo, dentro del 

ciclo de la investigación acción, se parte de lospostulados de Denzin y Lincoln (2018), en cuanto a interpretar la 

realidad de la población objeto de estudio, identificando sus niveles de comprensiónlectora y pensamientocrítico 

a través de unaPruebadiagnóstico (pretest). Hechoesto se diseñaunapropuestapedagógica en aras de solucionar 

las debilidadesdetectadas, basandoeltratamientodesdeestrategiasdidácticasinnovadorascentradas en 

elpensamientocrítico y siguiendolosnivelescognitivos dados en la Taxonomía de Bloom, 

(Planificación).Seguidamente, se implementa la propuesta, y luego se aplicaunaprueba de salida, para 

compararlosniveles de comprensiónlectora, antes y después de la implementación de la propuesta. 

(Acción).Posteriormente, se llevan a cabo la aplicación de instrumentoscomoentrevistasemiestructurada y 

encuestas para conocer las percepciones de losdocentes y estudiantes (muestra del estudio) en cuanto al proceso 

de implementación y resultados de la propuesta. Igualmente, durante la implementación se llevó un diario de 

campo y revisión documental que garantizóobservar y monitorear la experiencia. (Observación y monitoreo).  

Para finalmente, reflexionar y evaluar, y presentarelsiguiente análisis e interpretación de los resultados y 

hallazgos. Dando así respuesta a los ciclos de la investigación acción planteados por McNiff, J., & Whitehead, J. 

(2011). 

Es decir, se buscóunareflexión profunda para interpretarelfenómenoobjeto de estudio en suentorno 

natural y comprenderelsignificado que las personas atribuyen a sus experiencias. Denzin y Lincoln (2018).  

Todo lo anterior se simplifica en la figura 1.  

Figura 1.Diseño y ciclos del estudio, atendiendo al enfoque cualitativo interpretativo y ciclos de la investigación 

acción. 

 

Fuente. Elaboraciónpropia. 
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Los instrumentosempleados, y que fueronampliamentedescritos en elcapítulo anterior 

permitieronanalizar las perspectivas, opiniones y experiencias de la población objeto de estudio con relación a la 

incidencia de la implementación de la propuestapedagógicabasada en habilidades de 

pensamientocríticosiguiendo la taxonomía de Bloom en eldesarrollo de la comprensiónlectora del inglés en 

losgrados octavo de dos escuelaspúblicas de Montería.   

En estasección se procederáaanalizar la informaciónrecolectada, para responder la pregunta de 

investigación y alcance de lospropósitos del estudio. Los instrumentos de recolección de 

informaciónfueronfundamentales para obtenerdatossuficientes y contextualizados para comprender y 

transformarelfenómenoestudiado, (niveles de comprensiónlectora y desarrollo del pensamientocrítico de 

losestudiantes de octavo grado). Los instrumentosfacilitaron la participación de losinvolucrados y apoyaron la 

reflexióncríticasobre las prácticasexistentes. 

Alegre Brítez, M. Á. (2022) destaca la importancia de las técnicas e instrumentos de recolección de 

datos en la investigación cualitativa, para la construcción de conocimientos y prácticastransformadoras. 

Señalando que la elecciónadecuada de estosinstrumentos es vital para abordarproblemascomplejos y 

obtenerdatossignificativos.  

 Estupiñán Aponte et al. (2020) enfatizan la importancia de losmétodoscomprensivos y participativos 

en la investigación cualitativa, resaltando que instrumentoscomoentrevistas y gruposfocalesfacilitan la 

comprensión profunda de las problemáticassociales y educativas.  

En estesentido. La figura 7, presentaelproceso de análisis e interpretación de loshallazgosatendiendo al 

procesosecuencial y dinámico en que se enmarcóel estudio respondiendo a la pregunta y propósitos de 

investigación.  

La figura 2.Proceso de análisis e interpretación de loshallazgos. 

 
Fuente. Elaboraciónpropia. 

En primer lugar y en cuanto a la organización de la información,  la tabla 11, presenta las técnicas e 

instrumentos utilizados en este estudio y se sintetizan sus propósitos. 

Tabla 1. Técnicas e instrumentos de investigación 

TECNICAS INSTRUMENTOS 

• Observación • Observación participante 

• Prueba pretest • Prueba de desempeño escrita 

• Prueba postest • Prueba de desempeño escrita 

• Entrevista • Semiestructurada Preguntas abiertas 

• Encuesta • Cuestionario 

• Análisis documental • Guía de análisis de documentos 

Nota:Elaboraciónpropia 
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Observaciónparticipante 

Teniendo en cuenta lo manifestadopor Galeano (2018), quien describe la 

observaciónparticipantecomoelproceso que permiterecopilarinformación a través de observadores que se 

involucrancomoinvestigadoresdurante un períodoprolongado en un entornoespecífico. Es precisoseñalar que, 

segúnelautor, esteespacio de tiempo es necesario para inspeccionar un grupo y, a partir de estaobservación, 

llegar a un análisisdetalladoinherente a las interacciones, comportamientos y rutinascotidianas, entre 

otrosaspectos. 

 En talsentido, se observaronclases y se llevó un diario de campo conelpropósito de evaluar la 

efectividad de la propuestaimplementada para eldesarrollo de la comprensiónlectora en grados octavos de la 

institución Educativa Kilómetro 12, Sede Casa Blanca y Sede Central, sistematizandoinformación y 

percepciones de las estudiantesrelacionadas con las categorías del estudio definidasanteriormente.  

● Pruebas Pretest y Postest  

Una de entrada, denominadapruebadiagnóstica, o pretest, según lo afirma Brenes (2006), “Es el 

conjunto de técnicas y procedimientosevaluativos que se aplican antes y duranteeldesarrollo de un proceso de 

instrucción” (p. 27). El objetivo principal de estaevaluación es obtener la informaciónpertinenteinherente a la 

situación previa de lossujetos, en cuanto a saberes y capacidadesconsideradasnecesarias para 

aleccionarexitosamentenuevosmétodos de aprendizaje. Finalizada la aplicación de la propuestametodológica, se 

aplicóunaprueba de salida, (postest) con la intención de evaluarlosresultados finales de losestudiantesdespués 

del desarrollo de la propuesta.   

● La Entrevista 

La entrevistarepresentaunatécnicacualitativamediante la cual se obtieneinformación profunda y 

detalladasobre las percepciones, experiencias y significados que la población vinculada al estudio le asigna a 

ciertosfenómenos, resaltandodiversascaracterísticas, entre ellas:  tiene las particularidades de 

unaconversacióndirigida con un propósitodefinido de investigación; de la mismamanera, permite acceder al 

examen de aspectosespecíficos que no se captan con otrotipo de instrumentos (Hernández et al., 2012).   

Es asícomo, se realizóunaentrevistasemiestructurada a un grupo focal y al docente de losgrados 

octavos, con elpropósito de determinarelnivel de pensamientocrítico de losestudiantes a través de un perfil de 

pensamiento en losestudiantesobjeto de estudio e impacto de la propuestapedagógica. 

● Encuesta 

Según Andrade (2023), la encuesta es unatécnica que consiste en obtenerinformacióndirectamente de 

las personas relacionadas con elobjeto de estudio. Para efectos de esta investigación la encuesta es unatécnica de 

recolección de datos que se fundamenta en la aplicación de un cuestionario a unamuestrarepresentativa de 

estudiantes de octavo grado. Su propósito se relaciona con elhecho de obtenerinformaciónsobrecaracterísticas, 

opiniones, comportamientos o experiencias de losparticipantesdurante la implementación de la propuesta.  

● Análisis documental 

Es un factor indiscutible, eludir las consideracionesteóricasdesde la metodología de la investigación de 

Hernández et al., (2014) y Hurtado (2012), teniendo en cuenta que, para estosautores, elanálisis documental 

implica un conjunto de pasos que incluye la localización, recopilación, selección, análisis, extracción y registro 

de información que se encuentra en documentos. 

En efecto, se realizaronpruebasEscritas y unaMatriz de Revisión, trabajo de losestudiantesdentro de la 

propuestapedagógicabasada en las habilidades de pensamientocríticosiguiendo la taxonomía de Bloom en 

elaprendizaje del inglés, todoello con elfirmepropósito de obtenerunacomprensión profunda de las experiencias, 

percepciones y actitudes de losestudianteshaciaelaprendizaje del idioma.   

De este modo la información que se logróobtener con cada uno de losinstrumentos se sistematizará y 

analizará con la intención de comprenderelproblema y la incidencia de la 

propuestapedagógicacomoprogramatendiente a darlesolución. Asímismoconocer las percepciones de 

losestudiantes y docentes de la propuestacomotratamiento, tendiente a mejorarlosniveles de comprensiónlectora 

y desarrollo del pensamientocrítico.  

En lo concerniente a la organización de datosporcategorías de análisis, para elcasoespecífico de esta 

investigación se optóporestablecertrescategoríascentrales, a saber: pensamientocrítico, didáctica de la enseñanza 

del ingléscomo lengua extranjera y desarrollo de la comprensiónlectora, y finalmente, la aplicación de 

Taxonomía de Bloom en el desarrollo del pensamiento crítico y la comprensión lectora. De cadauna de 

estascategorías, nacensubcategorías y enunciados que facilitan un mayor análisis. La tabla 12, 

sintetizadetalladamente, estemarco y comoestascategoríasemergendesdelosinstrumentos de recolección de datos.   
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Tabla 2.Categorías, subcategorías y enunciados. Comparativo entrevistas y análisis documental 

Entrevistas semiestructuradas a estudiantes y maestros Análisis Documental 

Categorías 

centrales 
Subcategorías Enunciados Subcategorías Enunciados 

 

 

Pensamiento 

crítico. 

 

Desarrollo de 

habilidades a 

través del 

pensamiento. 

• Preconceptos 

• Juicio crítico del 

estudiante al analizar los 

textos. 

 

Desarrollo de 

habilidades a 

través del 

pensamiento. 

 

• Preconceptos 

• Juicio crítico del 

estudiante al analizar los 

textos. 

 

Papel del 

pensamiento 

crítico en la 

enseñanza del 

inglés. 

 

• Resolución de 

problemas relacionadas 

con las temáticas de las 

lecturas (Capacidad del 

estudiante para 

interpretar, inferir, 

criticar, analizar y 

evaluar).  

 

Papel del 

pensamiento 

crítico en la 

enseñanza del 

inglés. 

 

• Resolución de 

problemas relacionadas 

con las temáticas de las 

lecturas (Capacidad del 

estudiante para 

interpretar, inferir, 

criticar, analizar y 

evaluar). 

Didáctica de 

la Enseñanza 

del inglés 

como lengua 

extranjera y 

desarrollo de 

la 

comprensión 

lectora. 

Habilidades 

comunicativas 

 

Desarrollo de la 

comprensión 

lectora.  

 

• Motivación, dinámica 

de las clases, estrategias 

de aprendizaje  

• Habilidades de los 

estudiantes para la 

identificación de la 

temática de los textos, 

hechos, conceptos y 

datos concretos.  

• Parafraseo de la 

temática y 

acontecimientos al 

momento de leer.  

• Capacidad del 

estudiante para aplicar lo 

aprendido y dar solución 

a las problemáticas 

planteadas.  

• Capacidad del 

estudiante para evaluar 

la información 

presentada y emitir 

juicios críticos frente al 

texto y temáticas.  

• Creación propia a 

partir de lo leído.  

• Niveles de lectura del 

estudiante (Literal, 

inferencial y crítico).  

Habilidades 

comunicativas 

 

Desarrollo de la 

comprensión 

lectora. 

 

• Motivación, dinámica 

de las clases, estrategias 

de aprendizaje  

• Habilidades de los 

estudiantes para la 

identificación de la 

temática de los textos, 

hechos, conceptos y datos 

concretos.  

• Parafraseo de la 

temática y 

acontecimientos al 

momento de leer.  

• Capacidad del 

estudiante para aplicar lo 

aprendido y dar solución 

a las problemáticas 

planteadas.  

• Capacidad del 

estudiante para evaluar la 

información presentada y 

emitir juicios críticos 

frente al texto y 

temáticas.  

• Creación propia a partir 

de lo leído.  

• Niveles de lectura del 

estudiante (Literal, 

inferencial y crítico).  

Aplicación 

de 

Taxonomía 

de Bloom en 

el desarrollo 

del 

pensamiento 

crítico y la 

comprensión 

lectora. 

Impacto de la 

Taxonomía de 

Bloom en el 

rendimiento 

académico de los 

estudiantes, en 

cuanto al 

pensamiento 

crítico y 

competencias 

lectoras.  

Desarrollo cognitivo del 

estudiante en cuanto a 

los niveles de la 

taxonomía de Bloom 

evidenciando su 

capacidad para seguir la 

secuencia didáctica 

propuesta en las lecturas 

en cuanto a los procesos 

derecordar, comprender, 

aplicar, analizar, evaluar 

Impacto de la 

Taxonomía de 

Bloom en el 

rendimiento 

académico de 

los estudiantes, 

en cuanto al 

pensamiento 

crítico y 

competencias 

lectoras.  

• Desarrollo cognitivo del 

estudiante en cuanto a los 

niveles de la taxonomía 

de Bloom evidenciando 

su capacidad para seguir 

la secuencia didáctica 

propuesta en las lecturas 

en cuanto a los procesos 

de 

• Recordar, comprender, 

aplicar, analizar, evaluar 
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 y crear.  y crear. 

Nota: Elaboraciónpropia. 

Para facilitarelproceso de análisis e interpretación de loshallazgos, se procederá a describir la 

tercerafase del proceso dado en la figura 7, elcualconsiste en la codificación de las categorías de análisis y las 

fuentes de donde se obtuvo la información.  

Para elcaso de las categorías de análisis se tienes: 

Categoría 1: Pensamiento crítico.  

Subcategorías:  

• Desarrollo de habilidades a través del pensamiento. 

• Papel del pensamientocrítico en la enseñanza del inglés. 

Categoría 2:Didáctica de la Enseñanza del ingléscomo lengua extranjera y desarrollo de la comprensiónlectora. 

Subcategorías:  

• Habilidadescomunicativas 

• Desarrollo de la comprensiónlectora.  

Categoría 3: Aplicaciónde Taxonomía de Bloom en el desarrollo del pensamiento crítico y la comprensión 

lectora. 

Subcategoría:  

• Impacto de la Taxonomía de Bloom en elrendimientoacadémico de losestudiantes, en cuanto al 

pensamientocrítico y competenciaslectoras. 

En cuanto a las fuentes humanas, estudiantes y docentes de inglés, de la Institución Educativa Kilómetro 12, 

sedes Casa Blanca y Sede Central fueron codificados para garantizar su anonimato, tal como fue propuesto en 

los criterios éticos.  

Al momento de citarlosargumentos y percepcionesde losestudiantes y docentes en de las 

entrevistassemiestructuradas y encuesta. Asímismo registrar respuestas de pretest y postest, como también 

otrainformaciónútil para efectos del estudio de losdatosobtenidos de losdemásinstrumentos de recolección de 

datos, se especificaronlossiguientescódigos que corresponden a losestudiantesatendiendo al número que le 

correspondió de acuerdo con elorden que fueentrevistado, al número que se le asignó en el pretest y postest y 

demásasignacionesporinstrumentos. Asímismodentro del código se puedeapreciarla sededondeestámatriculado 

en el octavo grado. Por ejemplo, a losestudiantes de la sedeKilómetro 12, se les codificóasí, (E1KM12), 

(E2KM12) (E3KM12) (E4KM12) ... Igualmente, se codificó a losestudiantes de la Sede Casa Blanca: 

(E1CBC)(E2CB)(E3CB)(E4CB)(E5CB) ... Asímismo las dos 

docentesentrevistadasaportanargumentospertinentes para el estudio y dentro del 

análisisrecibenlossiguientescódigos, (D1KM12) y (D2CB). De la misma forma se citantodoslosaportes de 

estudiantes y docentesobtenidos en cadainstrumento de recolección de información.  

Para elcaso de la entrevistasemiestructurada, además de estoscódigos se registraelnúmero de la línea en 

que apareceelargumento de la fuente en la transcripción de esta, anexos 10 y 11. Por ejemplo, 

“Uso porejemploelteléfono, Duolingo, otrasaplicacionesasí, Traductor de Google”. (E1KM12 1-línea 12), para 

elcaso de la respuesta a la pregunta 4, que da elestudiante 1 de la sedeKilómetro 12.  

Para registrar las percepciones de losestudiantes y docentesacerca de losalcances de la propuesta e 

indicar y agrupar las categorías, subcategorías, tanto en la entrevista de docentes y estudiantes, como en 

losdemásinstrumentos de recolección de información, se establecieronconvenciones con colores; 

elamarillocorresponde al pensamientocrítico, ___; elverde a la didáctica del inglés y comprensiónlectora___ y 

elazul a la aplicación de Taxonomía de Bloom en el desarrollo del pensamiento crítico y la comprensión lectora, 

___ para elanálisis de la información y aporte de la población objeto de estudio. (Ver anexos 10 y 11).  

La tabla 3 resume la anterior codificación. 

 

Tabla 3. Resumen de la codificación de categorías y fuente de información 

 

Elemento Nombre Código 

Categorías de análisis  ➢ Pensamiento crítico. 

• Desarrollo de 

habilidades a través del 

pensamiento. 

• Papel del 

pensamiento crítico en la 

enseñanza del inglés. 

Categoría 1 
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➢ Didáctica de la 

Enseñanza del inglés 

como lengua extranjera 

y desarrollo de la 

comprensión lectora. 

• Habilidades 

comunicativas 

 

• Desarrollo de la 

comprensión lectora.  

➢ Aplicación de 

Taxonomía de Bloom en 

el desarrollo del 

pensamiento crítico y la 

comprensión lectora. 

• Impacto de la 

Taxonomía de Bloom en el 

rendimiento académico de los 

estudiantes, en cuanto al 

pensamiento crítico y 

competencias lectoras.  

Categoría 2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Categoría 3 

Observación participante Diario de campo E1KM12 

E2KM12 

E3KM12 

E4KM12 

E5KM12 

E6KM12 

E7KM12 

E8KM12 

E9KM12 

E10KM12 

E11KM12 

E12KM12 

E13KM12 

E14KM12 

E15KM12 

E1CB 

E2CB 

E3CB 

E4CB 

E5CB 

E6CB 

E7CB 

E8CB 

E9CB 

E10CB 

E11CB 

E12CB 

E13CB 

E14CB 

E15CB 

Prueba Pretest Diagnóstico o prueba de entrada.  E1KM12 

E2KM12 

E3KM12 

E4KM12 

E5KM12 

E6KM12 

E7KM12 

E8KM12 
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E9KM12 

E10KM12 

E11KM12 

E12KM12 

E13KM12 

E14KM12 

E15KM12 

E1CB 

E2CB 

E3CB 

E4CB 

E5CB 

E6CB 

E7CB 

E8CB 

E9CB 

E10CB 

E11CB 

E12CB 

E13CB 

E14CB 

E15CB 

Prueba Postest Prueba de salida, para comparar 

niveles de lectura y desarrollo del 

pensamiento crítico, antes y 

después de la propuesta.  

E1KM12 

E2KM12 

E3KM12 

E4KM12 

E5KM12 

E6KM12 

E7KM12 

E8KM12 

E9KM12 

E10KM12 

E11KM12 

E12KM12 

E13KM12 

E14KM12 

E15KM12 

E1CB 

E2CB 

E3CB 

E4CB 

E5CB 

E6CB 

E7CB 

E8CB 

E9CB 

E10CB 

E11CB 

E12CB 

E13CB 

E14CB 

E15CB 

Entrevista semiestructurada Entrevista semiestructurada a un 

grupo focal de 8 estudiantes.  

E1KM12 

E2KM12 

E3KM12 

E4KM12 

E5CB 

E6CB 

E7CB 
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E8CB 

D1KM12 

D2KM12 

Análisis documental 

 

Guía de análisis de documentos 

Trabajos de los estudiantes 

durante la aplicación de la 

propuesta.  

E1KM12 

E2KM12 

E3KM12 

E4KM12 

E5KM12 

E6KM12 

E7KM12 

E8KM12 

E9KM12 

E10KM12 

E11KM12 

E12KM12 

E13KM12 

E14KM12 

E15KM12 

E1CB 

E2CB 

E3CB 

E4CB 

E5CB 

E6CB 

E7CB 

E8CB 

E9CB 

E10CB 

E11CB 

E12CB 

E13CB 

E14CB 

E15CB 

Encuesta     Percepciones de los estudiantes 

sobre la incidencia de propuesta 

en el desarrollo del pensamiento 

crítico y niveles de lectura. 

  

Encuesta 

Fuente: Elaboraciónpropia.    

Proceso de Triangulación de losHallazgos 

A continuación, se da inicio al procesode triangulación de loshallazgos. Para llevar a caboelproceso de 

triangulación de loshallazgos, se hizounarevisión profunda de losdiferentesinstrumentos de la investigación 

citadospreviamente, con el fin de completarelproceso de familiarización, ygenerarlosrespectivoscódigos dados 

en la tabla 3.  

Luego, se depurócadauna de las categoríasgeneradoras y se establecieron las posiblessubcategorías y 

sus relaciones. Aspectosimportantesdesdelospostulados de Cazau (2005) para la clasificación e identificación de 

información de categorías de estudio. 

Finalmente, esteproceso se completó con la redacción de un informeorganizado y sistemático que 

respondiera a cadauna de las categorías de investigación y porende a la pregunta principal de investigación, 

estableciendocuál es la contribución de lapropuestapedagógicabasada en habilidades de 

pensamientocríticosiguiendo la taxonomía de Bloom en eldesarrollo de la comprensiónlectora del inglés en 

grados octavo de dos InstitucionesEducativasOficiales de Montería.  

Es importantemencionar que en la tabla 2, se describen las categorías y subcategorías que arrojóel 

estudio y queguardanrelacióndirectamente con lospropósitos de esta investigación.  

A continuación, se describe elproceso de consolidación de loshallazgosporcategorías y 

fuentescomenzandopor la categoría 1.  
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4.2.1 CategoríaPensamiento crítico. 

El estudio tieneen cuenta la implementación de la taxonomía Bloom comoeje del desarrollo del 

pensamientocrítico en inglés, en estesentido, teniendo en cuentalosconocimientosprevios de losestudiantes 

(Pruebadiagnóstica) y losresultados de losprocesos de losestudiantes luego de la implementación de la 

propuesta, se definieronlas siguientessubcategorías:  

● Desarrollo de habilidades a través del pensamiento, de donde se 

desprendenenunciadoscomopreconceptos y juicio crítico del estudiante al analizar los textos. 

● Papel del pensamientocrítico en la enseñanza del inglés, relacionado con losenunciados de 

resolución de problemasrelacionados con las temáticas de las lecturas (Capacidad del estudiante para interpretar, 

inferir, criticar, analizar y evaluar). 

La figura2, muestraelproceso detriangulación y consolidación de loshallazgosatendiendo a las fuentes.  

La figura 2. Proceso de triangulación y consolidación de los hallazgos atendiendo a las fuentes en la 

categoría 1. 

 
En voz de las docentes y estudiantes de losgrados octavos antes de la implementación de la propuesta, 

elnivel de lectura de losestudiantes era bastante bajo, e incluso luego de leer 

losestudiantespresentabandificultades para responder preguntas del nivel literal e inferencial, dado las 

deficienciasnotorias en cuanto al vocabulario, les resultabainclusoimposibledetectar la temática e 

informaciónimplícita y explicita en eltexto. Es decir, si no alcanzabanelnivel literal e inferencial de lectura en 

inglés, con mayor dificultad lo hacían o les resultabaimposible responder preguntas del nivelcrítico y 

porendeeldesarrollo del pensamientocríticoestababastantecomprometido.  

A continuación, la figura3, resultado de la encuestaaplicada a losestudiantes, con elpropósito de 

establecerelgrado de incidencia de propuestapedagógicabasada en las habilidades de 

pensamientocríticosiguiendo la Taxonomíade Bloom en elaprendizaje del inglés, arrojadatosinteresantes: 

 

Figura3. Percepciones de estudiantessobresunivel de inglés antes de implementar la propuesta. 
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Como puedeobservarse en la figura3, en términos de porcentaje, las percepciones de losestudiantes con 

relación a sunivel de inglés antes de la implementación de la propuesta, un 45,8 % asumetener un nivel bajo, el 

45,8% básico y solo un 8,3%  alto. Se destaca que, en elnivel superior, no huboalumnos que 

considerarantenerestenivel de comprensiónlectora en inglés, (0%):  

Es evidente que la prevalencia en losniveles bajo y básico se hace perceptible en la mayoría de 

losparticipantes, mostrandodeficiencias en la comprensiónlectora en inglés, lo que apunta a 

unanecesidadevidente de implementarestrategiaspedagógicas que fortalezcanestahabilidad. Es 

oportunomencionar que la baja presencia de estudiantes en losniveles altos y nula en elnivel superior, 

evidencian que hay un margenamplio de mejora. 

A continuación, se presentanapartes de las voces de docentes y estudiantes, con 

relaciónaaspectosimportantes de la categoría 1, pensamientocrítico.  

“Los estudiantes no suelen ser conscientes de sunivel de pensamientocrítico”, (D2CB, línea 171); 

“Llevoochoañosestudiandoinglés, generalmente para hacer mis tareas antes del trabajo con la profetenía que 

traducirtodo con Google, para leer en español e intentar responder las preguntas de lectura” (E1KM12, línea 33). 

Igualmente, es importantedecir, que losestudiantesconsideran que eldesarrollo de la propuestaaportó al 

fortalecimiento de competenciascomunicativas en inglés y a mejorar sus niveles de pensamientocrítico. 

 

Figura4. Percepciones de estudiantes con relación a sunivel de inglésdespués de implementar la propuesta. 

 
La figura4, se representa la autoevaluación del nivel de comprensiónlectora en inglésdespués de 

implementarunapropuestapedagógica, lo que permitehacerunacomparación con losdatosprevios. En 

comparación con la gráfica anterior (antes de la implementación de la propuestapedagógica), se 

observancambiossignificativos en losniveles de comprensiónlectora: elnivel Bajo muestra un (0%), cuando antes 

de la implementación, el 45.8% de losestudiantes se evaluaba en estenivel, resaltando que ahoraningún de ellos 

se ubica en estacategoría. 

El nivelBásico (45.8%): mantieneelmismoporcentaje de estudiantes, lo que indica que, 

aunquehubomejoras en algunosestudiantes, otros no experimentaroncambiossignificativos. El nivel Alto (50%) 

permiteevidenciar un aumentosignificativo, comparado con el 8.3% previo a la intervención. Finalmente, elnivel 

Superior muestra un (4.2%), destacando que antes no habíaestudiantes en estacategoría, por lo que, a causa de la 

implementación, un pequeñoporcentajealcanzóestenivel.  

Puedeinterpretarse que se minimizototalmenteelnivel "Bajo", lo que representa un indicadorpositivo, 

puesto que todoslosestudiantesavanzaron al menos al nivel "Básico". Es perceptible igualmenteuna mayor 

cantidad de estudiantes en niveles altos: El aumento en la categoría "Alto" y la aparición de "Superior" 

reflejanelimpactopositivo que se causó con la propuestapedagógica. De todasmaneras, es precisoseñalar que hay 

persistencia del nivel "Básico", y aunque se evidencianmejoras, un grupo de alumnos no 

logróalcanzarnivelesmásavanzados, lo cualapunta a la necesidad de estrategiasadicionales para 

potenciarsuaprendizaje.   

Puedeconcluirse que se evidenciaunamejora en la comprensiónlectora en inglés, con un 

avancesignificativohacianivelesmás altos, no obstante, es precisoreforzarlosestudiantes en nivel "Básico", a fin 

de que avanzarmásallá de estenivel.  
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En líneasgenerales, losresultados indican que la propuestapedagógica ha sidoefectiva en mejorar la 

comprensiónlectora en inglés, aunque son evidentes las oportunidades para optimizarelaprendizaje de 

todoslosestudiantes.  

A continuación, se presentan las percepciones de losestudiantessobrelosaportes de la propuestafrente al 

desarrollo de sucapacidad para pensar de maneracrítica al leer textos en inglés. En este punto, es 

importanteconocer las voces de docentes y estudiantes: 

Luego de la implementación de la propuesta, losestudiantes no solo lograrontransitar de un nivel de 

lecturaaotro, sino que también fueroncapaces de leer comprensivamentelostextos y ser máseficientes al 

responder preguntas del nivel de lecturacrítico, y porendesudesarrollo del pensamientocrítico también 

fuemásevidente. “Los estudiantestienden a relacionarlostextos con situaciones de su vida cotidiana. Por ejemplo, 

sieltextotratasobre un festival o unatradición, lo comparan con las costumbres locales, lo que 

enriquecesucomprensión. (D1KM12, Línea 141-143). 

 

Figura5.Alcances de la propuesta en eldesarrollo del pensamientocrítico 

 
La figura5 permiteobservar que el 87,5% de losestudiantesconsidera que la propuesta le ayudó en gran 

medida a desarrollarsucapacidad para pensar de maneracrítica al leer textos en inglés, 

pocosestudiantesconsideran que, de algunamanera, más no se sientecompletamenteseguro, y solo un 

númeroreducido de estudiantes no ha notadocambios al respecto. Respecto a la interpretaciónpuededecirse que: 

en las voces de losestudiantes y docentes es claro que tanto losniveles de lecturacomo de desarrollo del 

pensamientocríticoeranmínimos, e igualmentelosestudiantes y docentesreconocen que luego de la 

implementación de la propuestalosestudiantes no solo lograrontransitar de un nivel de lectura a otro, sino que, 

igualmentedesarrollaron la capacidad de leer comprensivamentelostextos y ser máseficientes al responder 

preguntas del nivel de lecturacrítica, y porende se mejorósudesarrollo del pensamientocrítico, situación que 

segúnloshallazgosfueevidente.  

Algunas de las voces de losestudiantes se registran a continuación, entre ellas: “La 

propuestaimplementada ha contribuido al desarrollo de vocabulario y a la comprensiónlectorapasando de 

nivelesbásico de comprensión a desarrollarhabilidades para entender y responder desde un nivelmáscrítico y 

profundo textos y situaciones de mayor complejidad con argumentos, razones y conclusiones” (D2CB, línea 

182-185) 

Igualmente, es pertinentemencionar que la propuestafavoreció en losestudianteselhecho de 

evaluarsuproceso de aprendizaje y emitirjuicioscríticosfrente a lo que aprenden. En talsentido se evidencia en la 

voz de otrosestudiantes: “Creo que la secuencia dada por la profesora, donde hay unaintroducción al tema y 

como se relaciona con la vida de uno, luego leer eltexto, recordar, comprender, aplicar, analizar y crear me 

ayudamucho a comprendermejor”. (E1KM12, línea 35-38); “Pues, he aprendidomás que antes ya que antes no 

entendíamuy bien los textos y gracias a la serieyo ahoraentiendomás”. (E1KM12, línea 43-45); “Ahora con la 

dinámica de las clases he aprendidomás palabras, he podidohablarmejor… he comprendidobastante, las 

lecturastratan a vecesdiferentestemas que se relacionan con la vida de uno, asuntosimportantes y así. 

Habíaalgunostemas que se relacionan con mi vida diaria… Este, porejemplo, Habíaunostextos que 

nos preguntabansobrenuestra vida saludable, pues y así” (E2KM12, línea 102-106); “Creo que las 

temáticasfueronbastanteinteresantes, aprendimos que loscarrosproducen CO2 que dañanel medio ambiente, yo 
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me voy a comprarcuandotengaplata un carro que no contamine, eleléctrico o al menoselhíbrido que 

contaminamenos”. (E2KM12, línea 121-124). 

Bajo la luz del anterior análisis, son evidenteslosaportes de lapropuestapedagógicabasada en las 

habilidades de pensamientocríticosiguiendo la taxonomía de Bloom en elaprendizaje del inglés y 

específicamente, en eldesarrollo del pensamientocrítico, losargumentos de losestudiantes y maestros 

hacenalusión a las limitaciones que tenían antes de la propuesta y cómoavanzaron en sus niveles de lectura y 

análisiscrítico.  

 

CategoríaDidáctica de la Enseñanza del ingléscomo lengua extranjera, y desarrollo de la 

comprensiónlectora:  

 

En esteapartado se hacereferencia a loshallazgosrelacionados con la categoría 2, Didáctica de la 

Enseñanza del ingléscomo lengua extranjera y desarrollo de la comprensiónlectora; de la cual se toman dos 

subcategorías:  

 

Habilidadescomunicativas 

Desarrollo de la comprensiónlectora.  

Esta categoría y subcategorías se relacionancon la motivación del estudiante para aprender, la dinámica 

de las clases, y las estrategias de enseñanza y aprendizaje. La figura6, muestraelproceso de triangulación y 

consolidación de loshallazgosatendiendo a lasfuentes. 

 

La figura 6. Proceso de triangulación y consolidación de los hallazgos atendiendo a las fuentes en la 

categoría 2. 

 
 

Vale la pena mencionar que, tanto maestros como estudiantes manifestaron que antes de la 

implementación de la propuesta, los jóvenes tenían poca motivación para aprender inglés, igualmente 

consideraron el contexto rural como un factor detonante en el poco interés en el área.  

En efecto, con la implementación de la propuesta, la dinámica de las clases de inglés contribuyó a 

mejorar los niveles de lengua de los estudiantes. Así por ejemplo al preguntarles por las actividades que le 

hanayudadomás a mejorarsucomprensiónlectora del inglés, losestudiantesmencionaronelanálisis de lostextos, las 

discusiones en grupo, la realización de preguntas para elanálisiscrítico, la creación de resúmenes o 

mapasconceptuales y la evaluación de argumentos en lostextos, comoaquellas que másaportaron a 

mejorarsucapacidad de comprensiónlectora.  
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Figura7. Percepciones de los estudiantes frente a la didáctica de las clases y la comprensión lectora. 

 
En la figura7 se presentanlostipos de actividades que losestudiantesconsiderancomomásefectivas para 

tratar de mejorarsucomprensiónlectora en inglés, comoporejemplolosanálisis de texto, y en talsentido, según la 

percepción de  ellos, el 91.7%: revela que representa la actividadmásvalorada, con 22 de los 24 estudiantes, lo 

cualpermitepercibir que losestudiantesencuentran que desglosar y explorarlostextos en profundidadresulta algo 

fundamental para mejorarsucomprensión. 

Con respecto a la realización de preguntas de análisiscrítico, el 50%, es decir la mitad de ellosconsidera 

que responder preguntas que losobliguen a reflexionarsobrelostextos ha resultado ser unatécnicamuyútil. De 

acuerdo con la evaluación de argumentos en lostextos, un 37.5%, es decir, casi 4 de cada 10 estudiantes, 

determinanestaactividadcomounaherramientaútil que losayudad a fortalecer y mejorarsucomprensiónlectora.  

Teniendo en cuenta la creación de resúmenes o mapasconceptuales, el 12.5%, que equivale a 3 

estudiantes, discurren que estaestrategia ha representado un escenarioútil, lo que sugiere que no 

habíasidounatécnicaampliamentevaloradadentro del grupo. Finalmente, con respecto a la discusión en 

gruposobrelostextos, el 4.2%, es la menosvalorada, con tan solo un estudiante que la seleccionó, lo que 

permiteevidenciar que eltrabajocolaborativo en debates no es percibidocomounaactividad clave en estecontexto. 

La interpretación de losresultadosmuestra que hay predominio de estrategiasindividuales, ya que las 

estrategiasmásvaloradas (análisis de texto y preguntas de análisiscrítico) requieren de trabajo individual y 

buenaconcentración, lo cualsugiere que losestudiantesperciben que, comprendenmejorcuandopuedenenfocarse 

en lostextosporsímismos. 

La baja preferenciaporelaprendizajecolaborativodejaentrever que las actividadesgrupales, como la 

discusión en grupo (4.2%) y la creación de resúmenes o mapasconceptuales (12.5%), son las 

menosseleccionadas, lo cualdeja en evidencia que loseducandospueden no estaracostumbrados o no 

percibenestasestrategiascomoefectivas para la comprensiónlectora en inglés. 

De acuerdo con la importancia del pensamientocrítico, evaluarlosargumentos y realizarpreguntas de 

análisiscríticomuestran un porcentajesignificativo, percibiéndose que losalumnosvaloran en gran manera las 

actividades que les ayudanainterpretar y cuestionar la información en lostextos. De todasmaneras, es 

recomendablefortalecerelanálisis de texto y preguntascríticas, explorarmetodologías para 

mejorareltrabajocolaborativo, e integrarmapasconceptuales de maneramásefectiva.  

Asímismo, losestudiantesconsideran que la propuestapedagógicabasada en elpensamientocrítico ha 

influidopositivamente en sudesarrollocomo lector. Esto en términos de porcentaje se evidencia en la figura7. 
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Figura8. Aportes de la propuesta en el rol lector y motivación hacia la lectura.

 
La figura 8 muestra la percepción de los estudiantes sobre la influencia de una propuesta pedagógica 

basada en el pensamiento crítico en su desarrollo como lectores en inglés. Definitivamente el 87.5%, que 

representa la mayoría de los alumnos, manifiestan que la propuesta, realmente ha tenido un impacto positivo en 

su desarrollo lector en inglés. De otra parte, un 12.5%, que equivale a un grupo pequeño de educandos, reconoce 

que han percibido alguna mejora, aunque no de manera determinante. Cabe resaltar que no hay estudiantes que 

indiquen que la propuesta no ha tenido ningún efecto en su desarrollo lector. 

Es importante mencionar que la propuesta pedagógica basada en el pensamiento crítico ha sido 

altamente efectiva, ya que los estudiantes perciben mejoras en su comprensión lectora en inglés. Puede decirse 

que, la mayoría de ellos ha notado un impacto significativo, tan solo un 12.5% ha percibido mejoras parciales, lo 

que sugiere que podría ser necesario ajustar ciertos aspectos de la metodología para atender diferentes estilos de 

aprendizaje. Un hecho que vale la pena destacar es que ningún estudiante ha señalado la falta total de mejora, lo 

cual deja entrever que, al menos en algún grado, la estrategia implementada ha tenido un efecto positivo en 

todos los participantes. 

Es precisoseñalar que las diferentesactividades de la propuestaresponden a unadidáctica de la 

Enseñanza del ingléscomo lengua extranjera, y desarrollo de la comprensiónlectora. Más si bien 

tienenpropósitoinicial de lectura, van de la mano con elenfoquecomunicativo, al dinamizar y potenciar las 

demáshabilidadescomunicativas, siguiendo la Taxonomía de Bloom, porcuanto hay actividades antes, durante y 

después de la lectura que implican, recordar, comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear, en la que 

losestudiantes, deben leer, (El textopropuesto), escuchar, (las intervenciones y aportes de sus compañeros y 

maestra), escribir, (dandorespuestas a las diferentesactividades de cadaguía) y hablar (Socializarcadauna de las 

actividades y específicamentesocializar la actividad final de la etapa de creación). 

Al respecto, vale la penaevidenciarcomo la didácticageneradapor la propuestateniendo en cuenta la 

taxonomía de Bloom favoreciómejoresprocesos de aprendizaje, niveles de lengua y pensamientocrítico en voz 

de losestudiantes, como lo evidencian con sus comentarios: “Pues yodigo que sí, ahoracomprendomás y analizo, 

hemosaprendido, analizado palabras desconocidas. Al leer loshechos que narraeltextocomprendo lo que pasa en 

la historia o tema” (E2KM12, línea 110-112). “Sí, hay lecturasdondebuscábamos sitios y nombramos los sitios, 

porejemplo, la lectura de Chichen Itzá, la maravilla que queda en México y loscarros con electricidad, Pues no 

dañan al medio ambiente”. (E2KM12, línea 116-118); “Cuando juego Duolingo casitodoslos días, escucho 

canciones y leotextos, aprendo con ellosinglésfluido, vocabulario. Con las actividades del proyecto también 

aprendoporque antes confundía las palabras, peroahoracasi no”. (E3KM12, línea 133-135).“Aprendo palabras 

nuevas, oraciones que luego uso para hablarmásfluido, con la lectura de loscarrosaprendí, yo no sabíamucho de 

carros, ahorasé que hay de gasolina, eléctricos e híbridos. Los de gasolinacontaminan, losotros son 

másambientales”. (E3KM12, línea 141-145).  

“Yo no sabíamucho, al principio del añohabíamuchostextos largos que no comprendía, pero a medida 

que íbamostrabajando con la secuencia de las lecturas, eso de recordar, comprender, aplicar, analizar, evaluar y 

crearentendíamás”. (E3KM12, línea 153-155). “Me gustómuchoelproyecto de la profe, porquenosayudó a 

mejorarlosniveles de comprensiónlectorautilizando la taxonomía de Bloom, creóunadinámica de clasediferente y 

muydivertida, leíamos un textosobreunatemáticaimportante… y luego lo relacionábamos con nuestrarealidad, 
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finalmente, debíamoshacerunapresentación en la parte de creardondemanifestamosquépensábamossobre lo que 

estudiamos en clase”. (E4KM12, línea 220-225).  

Es importanteseñalar que la propuestageneróuna seria de actividades que generaronprocesos de 

búsqueda, análisis y síntesis de información en la web, y en diferentesfuentes para complementar o 

generarconocimientopropio, a partir de las temáticas de las lecturas. 

Asímismolosestudiantesrealizaronpresentacionesorales para debatirtemas y dar a conocercomoconfrontaron las 

temáticas de lostextos con la realidad local y nacional. Asíporejemplo, losestudiantes luego de 

seguirelprocesosecuencial de la Taxonomía de Bloom, para analizarunalecturatitulada Chichen Itzá, del sitio 

arqueológicomexicano, no solo fueroncapaces de analizareltexto, sino que también en la fase de crear, 

lograncontextualizarlo en supropiarealidad, al hablar de la historia local y lugaresarqueológicoscolombianos, 

que desdesu punto de vista, también podrían ser nombradosmaravillas del mundomoderno, lo que representa un 

avance en eldesarrollo de sus habilidadescomunicativas y desarrollo del pensamientocrítico.    

Con ello a suvez se muestracomodesde la propuesta se implementaronactividades de conocimiento 

lexical, gramatical, inferencial y crítico en perspectiva Socio – Cultural. Asímismocomolosestudiantes a partir 

de las actividadespropuestaslograrondesarrollaractividades de búsqueda, análisis y producción de 

informacióndesdelos Ambientes virtuales de aprendizaje (AVA).  

Es claro que la propuesta aportó a la formación lectora del estudiante,  y la capacidad de los estudiantes 

para la identificación de la temática de los textos, hechos, conceptos y datos concretos; al  parafraseo de la 

temática y acontecimientos al momento de leer; a la  capacidad del estudiante para aplicar lo aprendido y dar 

solución a las problemáticas planteadas, a los procesos de evaluación de la información presentada; así como 

emitir juicios críticos frente al texto y las temáticas, y finalmente, a la capacidad para crear a partir de lo leído, 

lo cual se relaciona con los niveles de lectura del estudiante, (Literal, inferencial y crítico) y con los procesos 

cognitivos de la Taxonomía de Bloom.  

Al indagar de quémanera la propuestacontribuyó a mejorar las habilidadescomunicativas y de 

comprensiónlectora de losestudiantes, losdocentes son enfáticos al hablar de la efectividad de esta. “La 

propuesta ha contribuido a mejorarsunivel de comprensión tanto en la comprensiónlectoracomo en eluso del 

idioma al proporcionarlesmásoportunidades para practicar de maneraactiva y significativa, a través de 

losdiferentesniveles de comprensión en loscuales van mejorando sus habilidades para comprender, interpretar y 

sacarconclusiones. (D1KM12, línea 44-48). “He notadomejoras en la identificación de ideas principales y 

detallesespecíficos en lostextos, hacerinferencias y comprenderelvocabulariopresentado en las 

diferenteslecturas. (D1KM12, línea 71-73).  

En estesentido, se precisadecir que losprocesosdidácticos, metodológicos, que generó la 

propuestateniendo en cuentalosnivelescognitivos que se siguen en la taxonomía de Bloom fueronefectivos, 

generando un ambiente de aprendizajepropicio para eldesarrollo de aprendizajes y competenciascomunicativas.  

Se concluyeentonces que la didáctica de enseñanza y aprendizajegenerada a partir de la Taxonomía de 

Bloom en losprocesos de aprendizaje y desarrollo de comprensiónlectorafueronpropicios para que 

losestudiantestransitaran de un nivel de lecturaaotro; expandieransuvocabulario e integraran lo aprendido a 

suvivenciadiaria, a comprender la realidad que loscircunda y emitirsupunta de vista y percepciones de 

situaciones de la vida real. (Desarrollo del pensamientocrítico, Zona de desarrollopróximo (ZDP).  

 

Categoría 3 Aplicaciónde Taxonomía de Bloom en el desarrollo del pensamiento crítico y la comprensión 

lectora. 

 

Se presenta a continuación los aspectos más relevantes relacionados con la categoría 3.Aplicaciónde 

Taxonomía de Bloom en el desarrollo del pensamiento crítico y la comprensión lectora; de la cual se 

tomaunasubcategoría:  

Impacto de la Taxonomía de Bloom en elrendimientoacadémico de losestudiantes, en cuanto al 

pensamientocrítico y competenciaslectoras.  

Es importante mencionar que la Taxonomía de Bloom es una herramienta esencial en lo pedagógico, 

pues proporciona un marco estructurado para desarrollar habilidades cognitivas, lo que resulta crucial para el 

fomento del pensamiento crítico y la comprensión lectora. Su importancia radica en aspectos importantes como 

favorecer el desarrollo del pensamiento crítico; analizar textos para identificar argumentos, relaciones y sesgos, 

evaluar la validez de la información y las fuentes; formular juicios basados en evidencia y crear nuevas ideas o 

soluciones a partir del conocimiento adquirido. 
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Figura9. Proceso de triangulación y consolidación de los hallazgos atendiendo a las fuentes en la categoría 

3. 

 
La tercera y últimacategoría del estudio, es epicentro y razón de ser de esta investigación, al 

estardirectamenterelacionada con elpropósito central de la propuesta, “Aplicación de Taxonomía de Bloom en el 

desarrollo del pensamiento crítico y la comprensión lectora”, representaunaoportunidad para 

determinarlosalcances de esta.  

En voz de losestudiantes, losprocesosdidácticos en la enseñanza del inglés a partir de la Taxonomía de 

Bloom aportaron al desarrollo del pensamientocrítico y comprensiónlectora. Así, porejemplo, la figura9, que se 

muestra a continuación, resultado de la encuestarealizada con la intención de conocer las percepciones de 

losestudiantessobrelosalcances de la propuesta, el 70,8% manifestaron que las actividadesrealizadasaportaron al 

desarrollo de supensamientocrítico al propiciar la reflexiónsobrelostemas y expresarsuopinión.  

Un 25% manifestó que identifican y evalúanlosargumentos de lostextos, procesos que se relacionan con 

losnivelescognitivossuperiores de evaluar, analizar y crear.  

 

Figura 10.Habilidades del pensamiento crítico desarrolladas por los estudiantes. 

 
En la figura 10 se evidenciacómoloseducandosaplicanhabilidades de pensamientocrítico (evaluación, 

análisis y creación) mediante la lectura de textos en inglés, y en talsentido, es perceptible unamayoríareflexiva, 

ya que el 70.8% de losestudiantesrevelan que reflexionansobrelostemas y expresan sus propiasopiniones. Esto 
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sugiere que la mayor parte de losestudianteshanprogresado en habilidades de pensamientocríticoorientadas a la 

interpretación y expresión personal de ideas. 

Por suparte, un 25% de losalumnos, manifiesta que generalmenteidentifica y evalúalosargumentos de 

lostextos, reflejando con ello un nivelmás profundo de análisis, en elcual, no solamenteleen, sino que también 

critican y juzgan la informaciónpresentada. Asímismo, un pequeñoporcentaje (4.2%) hanseñalado que 

comparandiferentes puntos de vista, lo que permiteevidenciar que hay unamenortendencia a 

considerardiversasperspectivas en la lecturacrítica. 

El color verde que se da en la convención de la figura y que representaaaquellosestudiantes que no 

estánseguros de cómoaplicarelpensamientocrítico, es inexistente en términos de porcentaje en elgráfico, es decir, 

el 0%. Esto permitepercibir que la mayoría de losestudiantesrelacionanlosdesempeños de niveles de lectura, 

dados en la figura, con sudesarrollo del pensamientocrítico. Puedeconcluirse que la mayoría de 

losalumnosaplicanelpensamientocrítico de manerareflexiva, generandoopinionespropias, no obstante, hay 

menorénfasis en la comparación de perspectivas, lo que podría ser un área de mejora. El análisis indica que, 

aunquelosestudianteshandesarrolladoestrategias de pensamientocrítico, todavía hay oportunidades para 

profundizar en la evaluación de argumentos y la comparación de perspectivas en la lectura en inglés.  

Asímismo, losestudiantes, expresaron que luego de la implementación de la propuesta les 

resultafácilcomprendertextos al seguirlosprocesos de la taxonomía de Bloom, como se puedenotar en la figura 

11. 

Figura 11. Taxonomía de Bloom y desarrollo de la comprensión lectora. 

 
En la figura 11 las respuestas de losestudiantes a la preguntasobresi les 

resultamásfácilcomprendertextos en inglés con la aplicación de estrategiasbasadas en la Taxonomía de Bloom 

(recordar, comprender, analizar, evaluar y crear), permitióobservar que: el 75%  responde que sí, 

definitivamente les resultamásfácilcomprendertextos en inglés con estasestrategias, lo que indica que la mayoría 

ha logradomejorassignificativas en sucomprensiónlectora gracias a la implementación de 

esteenfoqueestructurado.  

De igualmanera, un 25% de losalumnosmenciona que, en ocasiones, lo que sugiere que la efectividad 

de la Taxonomía de Bloom puedevariarsegúneltipo de tarea o elnivel de dificultad del texto. Es precisoseñalar 

que no existenrespuestas que indiquen que ningúnestudiante no ha notadocambios, lo cualrefuerza la efectividad 

de la estrategia. 

Es importanteevidenciar que, desde las precepciones de losestudiantes, hubomejorar en losniveles de 

comprensiónlectora, esto se muestra y analizadesde la figura 12.  
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Figura 12. Mejoras en la comprensiónlectora 

 
 

El 83,3% de losestudiantespercibenmejorasbastantesignificativas en sus procesoslectores, el 12.5%, 

manifiestahabermejorado un poco. Solo un 4,2% no percibemejoras, lo que permiteplantearsemásinterrogantes 

que puedendarsedesde la investigación educativa en aras de seguirexplorandoestrategias y dinámicas de 

enseñanza y aprendizaje que conecten a losestudiantes con la lectura y 

fortalezcandesdeestasupensamientocrítico.  

Asimismo, es importantedescribir en esteaparte las percepciones de losestudiantesfrente a las 

actividadesrealizadasdentro de la propuesta en función de losnivelescognitivos de la Taxonomía de Bloom, este 

se puedeapreciar en la Figura 13. 

 

Figura 13.Comprensiónlectora y Taxonomía de Bloom 

 
El 95,8% de losestudiantescree que las actividadespropuestasestánconectadas con losnivelescognitivos 

de la Taxonomía del Bloom. 

Finalmente, la figura14, presenta la forma comolosestudiantesperciben la propuesta en función de 

suaprendizaje, desarrollo de competenciaslectoras y pensamientocrítico. 

 

 

Figura14. Propósitos de la propuestadesde las percepciones de losestudiantes. 


