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Resumen 

El presente artículo explora la educación para una ciudadanía inclusiva e intercultural, centrándose en las 

experiencias vividas por estudiantes de las instituciones educativas en Cereté, Colombia. A pesar de los 

avances normativos en materia de inclusión, persisten desafíos en la implementación de prácticas pedagógicas 

que fomenten un diálogo genuino y el reconocimiento de la diversidad cultural. Por lo tanto, el objetivo 

principal de esta investigación fue analizar cómo la práctica pedagógica en el ciclo contextual contribuye al 

desarrollo de competencias ciudadanas interculturales desde la perspectiva estudiantil.Para ello, se adoptó un 

enfoque cualitativo con un diseño de estudio de caso. La investigación se realizó con estudiantes del Ciclo 

Contextual de la Institución Educativa Cristóbal Colón, utilizando la observación participante, entrevistas 

semiestructuradas y grupos focales como herramientas para la recolección de datos. Los hallazgos revelaron 

que la vivencia en el aula y las interacciones cotidianas entre pares son fundamentales para la construcción de 

una ciudadanía inclusiva. Asimismo, se identificó que el enfoque pedagógico, que vincula el aprendizaje con la 

realidad local, promueve la empatía y el respeto por las diferencias culturales de manera más efectiva que los 

métodos tradicionales. En conclusión, la investigación evidencia que la educación inclusiva e intercultural no 

se limita a la teoría, sino que se fortalece a través de la práctica y la vivencia en el entorno escolar. Se destaca 

la importancia de diseñar estrategias pedagógicas que integren la realidad y las experiencias de los estudiantes 

como pilares para la formación de ciudadanos comprometidos y respetuosos con la diversidad. 
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 Convivencia escolar 

 

Abstract 

 

This article explores education for inclusive and intercultural citizenship, focusing on the experiences of 

students at educational institutions in Cereté, Colombia. Despite regulatory advances in inclusion, challenges 

remain in implementing pedagogical practices that foster genuine dialogue and recognition of cultural 

diversity. Therefore, the main objective of this research was to analyze how pedagogical practice in the 

contextual cycle contributes to the development of intercultural citizenship skills from the students' perspective. 

To this end, a qualitative approach with a case study design was adopted. The research was conducted with 

students in the contextual cycle at the Cristóbal Colón Educational Institution, using participant observation, 

semi-structured interviews, and focus groups as tools for data collection. The findings revealed that classroom 

experience and daily interactions among peers are fundamental to the construction of inclusive citizenship. 

Likewise, it was identified that the pedagogical approach, which links learning to local reality, promotes 

empathy and respect for cultural differences more effectively than traditional methods. In conclusion, the 

research shows that inclusive and intercultural education is not limited to theory, but is strengthened through 

practice and experience in the school environment. It highlights the importance of designing pedagogical 

strategies that integrate the reality and experiences of students as pillars for the formation of citizens who are 

committed to and respectful of diversity. 
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I. INTRODUCTION 

 

La presente investigación, titulada "Educación para una ciudadanía inclusiva intercultural desde la 

práctica y la vivencia con estudiantes de ciclo contextual de la Institución Educativa Cristóbal Colón, municipio 

de Cereté-Colombia," tiene como propósito central analizar los elementos que configuran la educación para una 

ciudadanía inclusiva e intercultural. Este estudio se enmarca en un contexto de  

cultura híbrida del Medio Sinú, una región colombiana que fusiona tradiciones rurales con 

influencias urbanas y globales, y que enfrenta retos significativos en equidad, inclusión y participación 

democrática. El análisis desarrollado busca aportar un marco interpretativo desde la  

investigación cualitativa para comprender las realidades, tensiones y potencialidades de la educación 

intercultural en estos escenarios. 

En este sentido, la investigación abordó cuatro aspectos fundamentales. En primer lugar, se 

identificaron los elementos de la educación intercultural presentes en los estudiantes del ciclo contextual, 

partiendo de la premisa de que la ciudadanía inclusiva se vincula directamente con la convivencia en la 

diversidad y el respeto por las diferencias. Mediante la observación de prácticas pedagógicas y la interpretación 

de vivencias escolares, se reconoció que estos elementos, aunque a veces emergen de manera implícita, tienen 

un potencial formativo que se potencia al articular la experiencia cultural de los estudiantes con estrategias 

didácticas que promuevan la inclusión activa. 

Posteriormente, el estudio se centró en la descripción de los elementos de la cultura híbrida del Medio 

Sin. La investigación constató que manifestaciones como las prácticas musicales, culinarias, lingüísticas y 

festivas no solo constituyen un patrimonio cultural, sino que, además, son valiosos recursos pedagógicos para 

fortalecer la identidad, la cohesión social y la participación ciudadana. Al reconocer y proyectar estos 

elementos, la escuela establece un vínculo más estrecho entre el currículo y la realidad sociocultural de los 

estudiantes. 

Un tercer aspecto crucial fue el establecimiento de las necesidades de formación e integración de la 

comunidad educativa, a partir del análisis de las prácticas y vivencias en relación con los enfoques de inclusión 

e interculturalidad. Los hallazgos evidenciaron carencias en la preparación docente para gestionar la diversidad 

cultural de forma pertinente, así como la necesidad de ampliar la participación de las familias y la comunidad en 

iniciativas que promuevan la equidad y la convivencia armónica. Por ello, se concluyó que es imprescindible 

fortalecer las competencias profesionales del cuerpo docente y generar espacios permanentes de interacción con 

todos los actores educativos para transformar la cultura escolar hacia un enfoque inclusivo. 

Finalmente, a partir de estos hallazgos, se diseñó un programa de formación docente con enfoque 

inclusivo e intercultural, concebido como una estrategia viable y ajustada a las particularidades del contexto. 

Este programa busca orientar el proceso educativo hacia la atención a la diversidad humana, la calidad 

pedagógica y la pertinencia cultural, integrando metodologías activas y participativas como el Diseño Universal 

para el Aprendizaje, el aprendizaje basado en proyectos y el diálogo de saberes. 

En resumen, este trabajo no solo ofrece una respuesta a la pregunta de investigación, sino que también 

aporta una contribución práctica y teórica al campo educativo, proyectando la posibilidad de replicar el modelo 

en otros contextos con caractersticas culturales similares. La estructura del documento, a través de sus capítulos, 

detalla el proceso desde la contextualización de la problemática hasta la propuesta de intervención, basándose en 

un riguroso marco teórico, una metodología cualitativa y un anlisis profundo de los resultados. 

 

II. METODOLOGÍA BASADA EN EL DESEMPEÑO PARA EL DESARROLLO DE MODELOS 

EN FÍSICA 

 

La investigación se concibe desde el modelo epistémico Estructuralista. Este modelo busca revelar la 

realidad a través de la elaboración de una estructura que explique los eventos estudiados. El método principal 

utilizado es la Etnografía, una rama de la antropología que se dedica a la observación y descripción de los 

diversos aspectos de una cultura o comunidad específica, como el idioma, las costumbres y los medios de vida. 

La etnografa, en este caso, permite al investigador participar en la vida diaria de las personas para observar y 

comprender la realidad desde su perspectiva interna. El enfoque de investigación es cualitativo, que permite 

descubrir las interacciones relacionadas con actividades, ideologías, valores, motivaciones y creencias dentro de 

los contextos escolares. 
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El tipo de investigación es cualitativo y su diseño es descriptivo-interpretativo, basado en el enfoque 

etnográfico. El propósito de este diseño es describir y analizar la vida de las personas en un contexto 

determinado y comprender el significado que le dan a sus experiencias cotidianas. Este estudio no busca 

manipular variables, sino observar los fenómenos en su ambiente natural para analizarlos posteriormente. 

 

El diseño de la investigación es no experimental y se aplica de manera transversal. La recolección de 

datos se realiza en un único momento, lo cual permite describir las variables y su interrelación en un punto 

específico en el tiempo. Las técnicas utilizadas para la recolección de datos incluyen la entrevista 

semiestructurada, el diario de campo y los relatos de vivencias. Estos instrumentos permiten acceder a la 

experiencia de los actores sociales y registrar la información de forma detallada y reflexiva. 

 

En coherencia con el enfoque cualitativo, el estudio utiliza un sistema de categorización en lugar de 

variables cuantitativas. Se definieron conceptos definidores y sensibilizadores que guían el análisis de los datos 

empíricos, facilitando la comprensión profunda de los fenómenos. La validez de los instrumentos se establece a 

través de la revisión por expertos, quienes evalúan la coherencia, pertinencia y adecuación cultural de las 

preguntas y formatos. 

 

La fiabilidad de los instrumentos se garantiza mediante la triangulación de fuentes y técnicas, lo que 

permite contrastar la información obtenida de las entrevistas, los diarios de campo y los relatos de vivencias 

para fortalecer la credibilidad de los hallazgos. En cuanto a las consideraciones éticas, la investigación se rige 

por la responsabilidad, transparencia y respeto hacia los participantes. Se obtiene el consentimiento 

informado de los participantes , asegurando la confidencialidad de la información y protegiendo su identidad. 

 

III. ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS RESULTADOS O HALLAZGOS 

 

El análisis de los resultados se realizó mediante técnicas cualitativas, como la categorización, 

codificación y el establecimiento de relaciones entre contenidos, siguiendo un enfoque hermenéutico. Este 

proceso buscó comprender los significados que los participantes atribuyen a sus experiencias, en lugar de 

reducirlos a indicadores numéricos. Las fases de análisis incluyeron la identificación de unidades de significado, 

la codificación axial para relacionar categorías y subcategorías, y una integración interpretativa que vinculó los 

hallazgos con el marco teórico y los objetivos de la investigación. Asimismo, se empleó la triangulación de 

fuentes y métodos para aumentar la validez y credibilidad de los resultados, contrastando la información de 

entrevistas, diarios de campo y registros de vivencias. 

 

El análisis de la educación para una ciudadanía inclusiva e intercultural se orientó a comprender cómo 

se materializan estos conceptos en el entorno educativo de la Institución Educativa Cristóbal Colón. Una nube 

de palabras elaborada a partir de los datos reflejó la centralidad de términos comorespeto, cultura, diálogo, 

inclusión y diferencia, lo que denota una aspiración hacia una educación que responda a la diversidad cultural. 

La presencia significativa de la categoría "Ciudadanía Inclusiva e Intercultural" en el diagrama Sankey confirma 

que este tema es un núcleo de reflexión relevante para la comunidad educativa. 

 

La investigación evidenció que la cultura híbrida del Medio Sin, caracterizada por la fusión de 

tradiciones locales con influencias externas, actúa como un eje que enriquece la construcción de ciudadanía. 

Esto se manifiesta en prácticas como ferias gastronómicas que combinan ingredientes locales con técnicas 

árabes y en expresiones lingüísticas que mezclan la oralidad costeña con anglicismos. Estos elementos no son 

meras curiosidades, sino recursos pedagógicos valiosos que fortalecen la identidad y la cohesión social. 

 

Lasvivencias escolares se revelaron como un componente central de la experiencia educativa. Las 

actividades cotidianas, como el trabajo en grupos heterogéneos, y las manifestaciones culturales, como la 

recreación de faenas de pesca tradicionales, son espacios privilegiados donde se construyen relaciones 

interculturales y se refuerzan los valores de respeto y cooperación. La triangulación de datos mostró que la 

vivencia diaria en el aula es fundamental para que la inclusión y la interculturalidad no se queden en el discurso, 

sino que se conviertan en prácticas significativas. 

 

A pesar de los avances, el estudio identificónecesidades de formación en la comunidad educativa. La 

falta de preparación para gestionar la diversidad cultural y social, así como la persistencia de estereotipos y 

debilidades en la integración comunitaria, son barreras que limitan la implementación efectiva de un enfoque 

inclusivo. El diagrama Sankey sobre necesidades de formación revela que la comunidad percibe como 

prioritaria la capacitación en prácticas interculturales y en la inclusión de poblaciones vulnerables. Estas 
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necesidades se manifiestan, por ejemplo, en la brecha digital que enfrentan los estudiantes, que limita su acceso 

a la información y a ciertas estrategias pedagógicas. 

 

La contrastación de los hallazgos empíricos con los referentes teóricos permitió construir un marco 

explicativo sólido. Los datos de campo confirman que la interculturalidad funcional, que se limita a actos 

superficiales y desarticulados, no es suficiente para generar equidad real. En contraste, la investigación reafirma 

la necesidad de una interculturalidad crítica, que, como señala Walsh (2010), cuestiona las estructuras de 

desigualdad y fomenta procesos de formación que promueven la transformación social. 

 

Figura 1. Nube de palabras elaborada por Atlas.ti 

 
 

Fuente. Atlas.ti 

En suma, el análisis concluye que la educación inclusiva e intercultural no es un proceso aislado, sino 

que requiere la articulación de políticas educativas, formación docente, participación comunitaria y 

contextualización cultural. La propuesta de un programa integral de formación docente, denominada "Aulas 

Interculturales e Inclusivas del Sin", surge como una respuesta directa a las necesidades detectadas, con el fin de 

consolidar a la Institución Educativa Cristóbal Colón como un referente en educación para la diversidad y la 

ciudadanía. 

Figura 2. Red General 
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La red “Ciudadanía Inclusiva e Intercultural” generada en Atlas.ti presenta un entramado conceptual en 

el que las prácticas ciudadanas inclusivas, las aulas interculturales y la formación de estudiantes inclusivos se 

articulan con otras dimensiones como la cultura híbrida, las vivencias escolares y las necesidades de formación. 

El diagrama evidencia un flujo bidireccional entre los componentes, mostrando que no se trata de categorías 

aisladas, sino de elementos interdependientes que se fortalecen mutuamente en el contexto educativo de la 

Institución Educativa Cristóbal Colón – Campanito. 

 

Figura 3. Red Ciudadanía inclusiva e intercultural 

 

En el centro de esta red se ubica la noción de prácticas ciudadanas inclusivas, que incluyen acciones 

orientadas a garantizar el respeto, la participación y la equidad en la vida escolar. Estas prácticas se ven 

influidas por el reconocimiento y valoración de la cultura híbrida, particularmente en lo que respecta al lenguaje 

y las expresiones locales. Como señala Canclini (1989), las culturas híbridas son el resultado de procesos de 

mezcla y reconfiguración que, lejos de diluir las identidades, las enriquecen y diversifican. En el ámbito escolar, 

la integración de expresiones lingüísticas locales y globales fortalece la identidad cultural de los estudiantes y 

genera un sentido de pertenencia que se traduce en comportamientos inclusivos. 

La red “Cultura Híbrida” evidencia cómo el entrelazamiento entre el lenguaje y las expresiones y la 

gastronomía híbrida se convierte en un recurso pedagógico y cultural para fortalecer la ciudadanía inclusiva e 

intercultural. En el contexto de la Institución Educativa Cristóbal Colón – Campanito, estos elementos no son 

simples manifestaciones culturales periféricas, sino componentes activos que enriquecen las vivencias escolares, 

refuerzan las prácticas ciudadanas inclusivas y nutren la formación en prácticas interculturales. 

En la red, el nodo Lenguaje y expresiones se posiciona como un articulador central. La presencia de 

expresiones híbridas producto de la interacción entre códigos lingüísticos locales y globales refleja lo que Walsh 

(2022) define como “procesos vivos de resignificación cultural”, en los que el lenguaje actúa como un espacio 

de resistencia y creatividad frente a homogenizaciones culturales. Esta dinámica se hace visible en el aula 

cuando las y los estudiantes integran en sus intervenciones términos propios de la oralidad costeña con 

anglicismos y modismos adquiridos a través de redes sociales y medios digitales. En palabras de un estudiante: 

“La profesora lo usó como ejemplo en clase… me sentí muy importante porque mi experiencia personal se 

convirtió en parte del aprendizaje para todos” Este reconocimiento de la voz individual valida la identidad 

cultural del estudiante y fomenta su participación. 

El vínculo entre Prácticas Ciudadanas Inclusivas y el lenguaje híbrido muestra que, cuando las 

expresiones culturales propias son legitimadas en el espacio educativo, se produce un efecto positivo en la 

construcción de ciudadanía. Herreros, Peláez y González (2021) subrayan que la inclusión efectiva implica no 
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solo eliminar barreras físicas o curriculares, sino también reconocer y valorar los capitales culturales que cada 

estudiante aporta. En este sentido, el uso del lenguaje híbrido como herramienta de interacción en el aula 

favorece un clima de respeto y equidad. 

 

Figura 4. Red Ciudadanía inclusiva e intercultural 

 

Las Manifestaciones culturales representan el punto donde se concretan las conexiones entre lenguaje, 

gastronomía y vivencias escolares. Allí se materializa lo que Walsh (2022) denomina “pedagogías de la 

convivencia intercultural”, que combinan la expresión cultural con el aprendizaje crítico. Ejemplos como la 

dramatización de una faena de pesca artesanal donde se incorporaron relatos en dialecto local y explicaciones 

con terminología técnica aprendida en clase ilustran cómo la cultura híbrida puede funcionar como un puente 

entre el saber comunitario y el conocimiento académico. 

 

CONSTRUCCIÓN Y/O APORTES TEÓRICOSARGUMENTATIVOS 

 

La investigación desarrollada permitió no solo identificar y describir con detalle la realidad educativa 

en torno a la ciudadanía inclusiva e intercultural en el contexto específico de la Institución Educativa Cristóbal 

Colón, sino también construir un cuerpo teórico-argumentativo robusto que enriquece el campo de estudio y 

sienta bases sólidas para futuras intervenciones pedagógicas. Este proceso no se limitó a una descripción 

superficial de prácticas y percepciones, sino que implicó una profunda articulación entre los hallazgos empíricos 

y las corrientes conceptuales más recientes sobre educación intercultural, pedagogía inclusiva y formación 

ciudadana en contextos de diversidad cultural y social. Desde la perspectiva cualitativa y el paradigma 

hermenéutico adoptado, los datos obtenidos en el trabajo de campo fueron interpretados a la luz de referentes 

teóricos y antecedentes investigativos, configurando un marco explicativo que permite comprender las 

dinámicas, retos y potencialidades de la educación inclusiva e intercultural en entornos marcados por la 

hibridación cultural y la vulnerabilidad socioeconómica. 

 

En este sentido, la evidencia empírica reafirma lo señalado por Walsh (2010), cuando plantea que una 

interculturalidad crítica implica no solo el reconocimiento de la diversidad como elemento enriquecedor de la 

vida escolar, sino también un cuestionamiento activo a las estructuras que reproducen la desigualdad y la 

exclusión. Esta visión supera la noción tradicional de inclusión limitada a la mera integración física de los 

estudiantes, proponiendo un enfoque más amplio que incorpora la identidad cultural, los saberes propios y las 
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prácticas comunitarias como elementos centrales de la experiencia educativa. En el contexto estudiado, este 

planteamiento se traduce en la necesidad de diseñar estrategias pedagógicas que reconozcan la voz de los 

estudiantes como portadores de una historia y un acervo cultural, fortaleciendo así su sentido de pertenencia y su 

autoestima académica. 

 

Asimismo, los hallazgos dialogan con la propuesta de Giroux (1997), quien desde la pedagogía crítica 

concibe al docente como un intelectual transformador, capaz de fomentar procesos dialógicos, participativos y 

reflexivos que permitan a los estudiantes desarrollar pensamiento crítico y conciencia social. En el caso de la 

Institución Educativa Cristóbal Colón, esta perspectiva se refleja en la identificación de prácticas docentes que, 

cuando se orientan hacia la problematización de la realidad y la construcción colectiva del conocimiento, 

generan un mayor compromiso estudiantil y una disposición más activa hacia el aprendizaje. Tal articulación 

entre educación intercultural y pedagogía crítica constituye un aporte teórico relevante, dado que en los 

antecedentes revisados no se evidenciaba una integración explícita de estos dos enfoques en contextos rurales 

híbridos como el del Medio Sinú. 

 

La investigación también permitió evidenciar la vigencia de los planteamientos de Banks (2022) en 

relación con la educación para la ciudadanía inclusiva, entendida como un proceso formativo que no puede 

desvincularse de los valores democráticos, el respeto mutuo y la participación activa en la vida comunitaria. En 

las interacciones escolares observadas, se constató que la construcción de ciudadanía requiere experiencias que 

trasciendan la instrucción académica convencional, incorporando prácticas de diálogo intercultural, resolución 

pacífica de conflictos y trabajo colaborativo, en sintonía con lo expuesto por Nieto (2020) sobre la necesidad de 

que las escuelas se conviertan en comunidades democráticas de aprendizaje. 

En el plano cultural, la caracterización de la comunidad educativa reveló que la cultura híbrida del 

Medio Sinú resultado de la interacción entre tradiciones locales, influencias urbanas y mediaciones tecnológicas 

plantea desafíos y oportunidades para la formación intercultural. Coincidiendo con García-Canclini (2021), la 

hibridación cultural implica procesos de reconfiguración identitaria que requieren ser acompañados por 

estrategias pedagógicas sensibles al contexto. Los resultados muestran que cuando los docentes reconocen y 

validan las expresiones culturales de sus estudiantes, se fortalece el tejido social escolar y se incrementa la 

motivación intrínseca por aprender, potenciando el desarrollo de competencias tanto cognitivas como 

socioemocionales. 

 

La teorización resultante integra, de manera coherente, conceptos como ciudadanía inclusiva, 

interculturalidad crítica, pedagogía transformadora y comunidad educativa como agente de cambio, en un 

esquema relacional que no solo explica la situación observada, sino que también orienta acciones futuras. Este 

esquema se apoya en la premisa vygotskiana (reeditada en 2020) de que el aprendizaje y el desarrollo cognitivo 

están íntimamente ligados a la interacción social, así como en el marco propuesto por Delors (2021) de los 

cuatro pilares de la educación: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser. La 

investigación demuestra que estos pilares, aplicados en contextos de diversidad cultural, constituyen un camino 

viable para la construcción de comunidades escolares inclusivas y democráticas. 

A partir de este análisis, se propone un modelo educativo que considera la diversidad cultural como un 

recurso pedagógico, integrando metodologías activas que promuevan el pensamiento crítico, el diálogo 

intercultural y la participación democrática. Este modelo enfatiza la necesidad de vincular las prácticas escolares 

con situaciones reales de la comunidad, favoreciendo la pertinencia del currículo y el desarrollo de 

competencias para la vida. Además, plantea la formación docente como un eje transversal, reconociendo que la 

capacidad del profesorado para gestionar la diversidad y fomentar la interculturalidad depende de procesos 

continuos de actualización y reflexión pedagógica. 

 

Finalmente, el aporte teórico-argumentativo de esta investigación trasciende el caso particular de la 

Institución Educativa Cristóbal Colón, proyectándose como una propuesta adaptable a otros contextos 

educativos tanto rurales como urbanos donde la diversidad cultural y la hibridación social son rasgos 

constitutivos de la realidad escolar. Este trabajo se erige como un insumo para la reflexión académica y la 

acción pedagógica, contribuyendo a la consolidación de un enfoque educativo que articule inclusión, 

interculturalidad y ciudadanía democrática, y que responda a las demandas de una sociedad plural, equitativa y 

en constante transformación (Walsh, 2010; Giroux, 1997; Banks, 2022; Nieto, 2020; García-Canclini, 2021; 

Vygotsky, 2020; Delors, 2021). 
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IV. CONCLUSIONES 

 

Los hallazgos de esta investigación demuestran que la educación para una ciudadanía inclusiva e 

intercultural se configura a través de la articulación de tres dimensiones fundamentales. En primer lugar, la 

valoración de la diversidad cultural es clave, pues la convivencia en un entorno multicultural fomenta el 

respeto por las diferencias étnicas y culturales. En segundo lugar, la implementación de prácticas pedagógicas 

inclusivas es esencial para el desarrollo de la ciudadanía. Finalmente, el reconocimiento de la cultura híbrida 

del Medio Sinú se presenta como un recurso formativo invaluable para el estudiantado. 

 

La investigación evidencia que la educación para una ciudadanía inclusiva y intercultural en este 

contexto requiere una integración coherente entre contenidos, metodologías y experiencias significativas. El 

análisis de las vivencias escolares, combinado con referentes teóricos, confirmó que la cultura híbrida de la 

región no es solo un rasgo identitario, sino también un recurso pedagógico de gran valor. Las manifestaciones 

culturales de la región, incluyendo prácticas musicales, culinarias, lingüísticas y festivas, tienen un alto 

potencial para fomentar la identidad y la cohesión grupal. Al integrar estas expresiones en el quehacer escolar, 

se fomenta el desarrollo de competencias ciudadanas, reforzando la idea de que la educación debe estar 

conectada con la realidad sociocultural de la comunidad. 

 

Aunque las actitudes de convivencia y respeto se manifiestan de manera implícita en los estudiantes, el 

análisis revela que pueden fortalecerse a través de estrategias didácticas participativas y contextualizadas. No 

obstante, el estudio de las prácticas y vivencias escolares identificó necesidades concretas en la formación del 

profesorado. En particular, se requiere fortalecer las competencias docentes para manejar aulas heterogéneas, 

integrar contenidos interculturales y emplear metodologías activas. Igualmente, se evidenció la necesidad de 

consolidar el vínculo entre la escuela, las familias y la comunidad para que los procesos de inclusión y 

convivencia armónica trasciendan el aula. 

 

Para abordar estas necesidades, la investigación culmina con el diseño de un programa de formación 

docente con un enfoque inclusivo e intercultural. Esta propuesta incorpora actividades, orientaciones 

metodológicas y recursos pedagógicos adaptados a la diversidad de los estudiantes. Dicho programa no solo es 

un producto de investigación, sino una estrategia factible para su implementación institucional. Su propósito es 

fortalecer la calidad educativa, fomentar el reconocimiento de la diversidad cultural y asegurar que la educación 

para la ciudadanía inclusiva e intercultural se convierta en un pilar de la práctica pedagógica en la región del 

Medio Sinú. En suma, la construcción de esta ciudadanía no es un proceso aislado, sino que demanda la 

articulación de políticas educativas, formación docente, participación comunitaria y contextualización cultural 

para lograr una sociedad más equitativa, participativa y cohesionada. 

 

V. RECOMENDACIONES 

 

En atención a los hallazgos obtenidos, se recomienda fortalecer la formación docente mediante 

programas de capacitación continua que desarrollen competencias para la atención a la diversidad, la gestión de 

aulas heterogéneas y la implementación de metodologías activas que promuevan el diálogo intercultural. Estos 

programas deberían integrar contenidos relacionados con los derechos humanos, la perspectiva de género, la 

diversidad cultural y la cultura híbrida del Medio Sinú, de modo que las prácticas pedagógicas sean coherentes 

con la realidad sociocultural del territorio. Asimismo, se considera pertinente que el currículo escolar incorpore 

de forma transversal contenidos, actividades y proyectos que reconozcan y valoren las manifestaciones 

culturales propias de la región, como su música, gastronomía, artesanías, expresiones lingüísticas y festividades, 

con el propósito de fortalecer el sentido de pertenencia y favorecer la construcción de ciudadanía desde un 

enfoque inclusivo e intercultural. 

 

De igual manera, se sugiere promover la participación activa de las familias y la comunidad mediante 

estrategias de vinculación que incluyan talleres, encuentros culturales y proyectos colaborativos que incentiven 

el diálogo intergeneracional y el reconocimiento de los saberes locales. En este mismo sentido, es recomendable 

que los procesos de enseñanza se fundamenten en metodologías participativas y contextualizadas, tales como el 

aprendizaje basado en proyectos, el trabajo colaborativo, las tertulias dialógicas y el aprendizaje-servicio, 

adaptadas a las características culturales del Medio Sinú, para favorecer la construcción colectiva del 

conocimiento y la apropiación de valores inclusivos. También se propone fomentar el uso de recursos didácticos 

que visibilicen la diversidad cultural, incorporando materiales audiovisuales, literarios y artísticos que 

representen la pluralidad cultural del país y, en especial, de la región, así como el aprovechamiento de 

tecnologías educativas para documentar y difundir las expresiones culturales locales, fortaleciendo el 
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aprendizaje significativo. Finalmente, se considera fundamental establecer un sistema de seguimiento y 

evaluación permanente que permita valorar el impacto de las estrategias implementadas, identificar áreas de 

mejora y garantizar la sostenibilidad de las acciones orientadas a la inclusión y la interculturalidad, involucrando 

de manera activa a estudiantes, docentes, familias y comunidad. 
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